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Vorwort zur zweiten Auflage

Im Jahr 2003 hat sich im Rhein-Kreis Neuss als Folge der Zunahme von Antrégen bei den
Jugendamtern auf Kostenlibernahme flir Férderung bei Lese- und Rechtschreibschwierigkei-
ten oder Dyskalkulie eine Arbeitsgruppe mit dem Ziel gebildet, die Férderung fiir Kinder mit
Lern- und Leistungsauffalligkeiten transparenter und verbindlicher zu gestalten. Die Arbeits-
gruppe bestand aus Vertretern der Schulaufsicht, des Schulpsychologischen Dienstes und
den Jugendamtern im Rhein-Kreis Neuss.

Die entstandene Arbeitshilfe baute erfolgreich auf bestehende Strukturen in Schule und
Jugendhilfe auf und verstand sich im Sinne eines Netzwerkes als Gegenstand eines gemein-
sam fortzuflihrenden Prozesses. Ergebnis dieses gemeinsamen Weges ist die Uberarbeitete
und erweiterte zweite Auflage in Form eines Leitfadens, in der die Aufgaben und Arbeitswei-
sen der einzelnen Akteure und ihre Kooperation im Einzelfall konkretisiert und aktualisiert
wurden.

Kinder und Jugendliche mit Teilleistungsschwierigkeiten und ihre Férderung im schulischen
wie auBerschulischen Alltag werden auch zukiinftig im Blickfeld von Schule und Jugendhilfe
sein, um ihnen eine gelingende Sozialisation in Schule und Gesellschaft zu ermdglichen.



1. Ziel des Leitfadens

Gemeinsames Ziel von Schule und Jugendhilfe ist es, die Erziehung und Bildung von jungen
Menschen zu fordern. Dies geschieht mit unterschiedlichen Schwerpunkten, Arbeitsweisen
und Methoden in unterschiedlichen Strukturen und Zustandigkeiten.

Rechtliche Grundlagen sind das Schulgesetz flir Nordrhein-Westfalen (SchulG NRW), das
Achte Buch Sozialgesetzbuch Kinder- und Jugendhilfe (SGB VIII) sowie die dazugehdrigen
Ausflihrungsgesetze (z. B. das Kinderbildungsgesetz - KiBiz), diverse Erlasse und Verordnun-
gen.

Nicht allein Schule und Jugendhilfe, auch die Eltern sind ebenso in der Verantwortung wie
der groBe Bereich des Gesundheitswesens, wenn es der Férderung von Kindern mit Teilleis-
tungsschwierigkeiten bedarf. Eine umfassende Forderung dieser Kinder kann nur gelingen,
wenn ein gemeinsames Handeln die Arbeit der Beteiligten bestimmt. Sie erfordert gemein-
same Anstrengungen der betroffenen Kinder, der Eltern, der Schule und der auBerschuli-
schen Einrichtungen.

Ziel der Schulen, der Schulaufsicht, des Schulpsychologischen Dienstes und der Jugendamter
im Rhein-Kreis Neuss bei Schiilern® mit Teilleistungsschwierigkeiten ist es,

= die Férderung so friih wie mdglich einzusetzen und eine Lésung mit schulischen Mitteln zu
ermadglichen,

= die Leistungen zu beschreiben, die die jeweiligen Institutionen im Rahmen ihres Auftrages
zur Forderung von Kindern mit Teilleistungsschwierigkeiten erbringen und

= ein standardisiertes und transparentes Verfahren zur Einleitung auBerschulischer MaBnah-
men zu gewahrleisten und die dazu notwendige Zusammenarbeit von Schule, Schulpsy-
chologischem Dienst, Schulamt fiir den Rhein-Kreis Neuss und den Jugendamtern im
Rhein-Kreis Neuss sicherzustellen.

Um an der Schnittstelle von innerschulischer Férderung und auBerschulischen MaBnahmen
eine effektive Verzahnung zu erreichen, sind verbindliche Absprachen und Regelungen zu
den jeweiligen Arbeits- und Leistungsbereichen notwendig.

Dieser Leitfaden soll die Transparenz im Verfahren und die geeignete Vorgehensweise im
Einzelfall praxisnah unterstiitzen und den beteiligten Akteuren Handlungssicherheit geben.

2. Grundlegendes zu Teilleistungsschwierigkeiten
Teilleistungsschwierigkeiten im Sinne dieses Leitfadens sind besondere Schwierigkeiten im

Erlernen des Lesens und des Rechtschreibens sowie die Beeintrdachtigung der Rechenfahig-
keit (Anlage 6.3).

2 Aus Griinden der einfacheren Lesbarkeit wurde auf die geschlechtsneutrale Differenzierung, z. B. Schu-
ler/Schiilerin verzichtet. Entsprechende Begriffe gelten im Sinne der Gleichbehandlung grundsatzlich fiir beide
Geschlechter.



Lesen, Schreiben und Rechnen sind elementare Kulturtechniken, die in der Schule vermittelt
werden. Viele der betroffenen Schiler scheitern unter Erfolgszwang und Zeitdruck an den
Leistungsanforderungen der Schule, wenn nicht flexibel genug auf ihre individuellen Méglich-
keiten eingegangen wird.

Als Folge dauerhafter Misserfolgs- und Versagenserlebnisse kann sich ein anhaltendes Gefiihl
der Unzulanglichkeit, mangelnde Motivation und/oder Schulangst einstellen. Bei fehlender
Forderung kann daraus eine seelische Stérung im Sinne einer Krankheit mit nachhaltiger
Beeintrachtigung der Personlichkeitsentwicklung und der Schullaufbahn erwachsen. Erfolgt
weiterhin keine Forderung und entwickelt sich daraus noch eine Beeintrachtigung der Teilha-
be am gesellschaftlichen Leben, d. h. eine seelische Behinderung, hat das Foérdersystem
versagt. Dies gilt es zu vermeiden.

Die Familie und die elterliche Erziehung spielt flir den Bereich der Bildung und Férderung von
Kindern eine zentrale Rolle. Die Eltern sorgen im Hinblick auf die korperliche, seelische und
geistige Entwicklung ihrer Kinder flr eine kindgemaBe und altersgerechte Férderung. Damit
schaffen sie die Grundlagen flir den weiteren Bildungsprozess, der sich in der Kinderta-
geseinrichtung und spater in der Schule fortsetzt.

Die Kindertageseinrichtung ist eine Einrichtung der Jugendhilfe und hat neben der Betreu-
ungsaufgabe als Elementarbereich des Bildungssystems einen eigenstandigen Erziehungs-
und Bildungsauftrag fiir jedes Kind. Ihre Kernaufgaben sind die Férderung des Kindes in der
Entwicklung seiner Persdnlichkeit und die Beratung und Information der Eltern insbesondere
in Fragen seiner Bildung und Erziehung. Dieser Auftrag schlieBt die Wahrnehmung von Hin-
weisen auf eine sich abzeichnende Teilleistungsschwierigkeit ein. Eine friihzeitige Einbezie-
hung und Beratung von Eltern, deren Kinder diese Schwierigkeiten zeigen, ist fur eine zielge-
richtete Forderung in der Kindertageseinrichtung und der Schule unabdingbar.

Der vorrangige und gesetzlich verankerte Bildungsauftrag der Schule ist grundsatzlich auch
bei der Férderung von Schilern mit Teilleistungsschwierigkeiten richtungsweisend. Er geht
einher mit dem Anspruch, schulische Forderung dort auBerschulisch zu ergénzen, wo es nach
fachlichen (padagogischen, psychologischen, medizinischen usw.) Gesichtspunkten angezeigt
ist. So ist die Schule in der besonderen Verantwortung, diesen mit vorbeugenden MaBnah-
men, gezielter Férderung und individuellen Hilfen zu begegnen.

FoérdermaBnahmen auBerhalb des Unterrichtes werden im Rhein-Kreis Neuss durch die Schu-
len erlassgemaB umgesetzt. Sind die FérdermaBnahmen der Schule ausgeschopft, bietet der
Schulpsychologische Dienst bei Indikation und nach Kapazitdt vorrangig FordermaBnahmen
an. In besonderen Einzelfdllen kénnen dariiber hinaus Leistungen des Gesundheitswesens,
der Jugend- und Sozialhilfe in Betracht kommen.

Bei einem festgestellten Forderbedarf sind die Eltern (Personensorgeberechtigte, Erzie-
hungsberechtigte) in die Férderplanung einzubeziehen. Inhalte und Ziele der FérdermaB-
nahmen sind mit ihnen zu erértern sowie das hausliche Umfeld und die Unterstitzungsmég-
lichkeiten der Eltern in der Férderplanung einzubeziehen. Bestandteil jeder Foérderplanung
sind auch einvernehmliche Absprachen und Vereinbarungen mit den Eltern, um schulische
und auBerschulische MaBnahmen miteinander abzustimmen. Die Eltern haben Sorge daftir zu
tragen, dass Informationen, die die schulische Férderung positiv unterstiitzen kénnen, an die
Schule zurtickflieBen. Nur bei kontinuierlicher Beteiligung der Eltern kann bei ihnen ein Be-
wusstsein fiir die Notwendigkeit und den Sinn der Férderung entstehen und zur Unterstiit-
zung der FérdermaBnahmen flihren. Ohne diese elterliche Unterstiitzung besteht die Gefahr,
dass jegliche Férderung ins Leere lauft.



3. Forderung in der Schule

Schule tragt ein hohes MaB an Verantwortung sowohl flir vorbeugende MaBnahmen als auch
fur Friherkennung, Férderung und den Lernprozess begleitende padagogische Hilfen von
Schilerinnen und Schiilern.

Im Schulgesetz fiir das Land Nordrhein-Westfalen (Anlage 6.4) hei3t es unter anderem:

= § 1 Abs. 1 SchulG NRW
Jeder junge Mensch hat ohne Riicksicht auf seine wirtschaftliche Lage und Herkunft und
sein Geschlecht ein Recht auf schulische Bildung, Erziehung und individuelle Férderung.

= § 2 Abs. 9 SchulG NRW
Schiilerinnen und Schiiler mit Lernschwierigkeiten werden besonders geférdert, um ihnen
durch individuelle Hilfen ein mdglichst hohes MaB an schulischer und beruflicher Teilhabe
und selbstandiger Lebensgestaltung zu erméglichen.

Die Schule entwickelt Arbeitsformen, durch die Kinder die erforderlichen Entwicklungsmdog-
lichkeiten erhalten.

3.1 Vorbeugung

Vorbeugende MaBnahmen der Schule sollen allen Schilern mit Lernschwierigkeiten zugute
kommen. Ungeachtet der Ursachen im Einzelfall hat die Schule den Auftrag, "daflr zu
sorgen, dass moglichst wenige Schiiler gegenliber den Grundanforderungen versagen"
(Beschluss der KMK vom 15. 11 2007; Anlage 6.6).

Allgemeine Vorbeugung heiBt vor allem: Berticksichtigung unterschiedlicher Voraussetzungen
fur die Lernleistungen. Fir die individuelle Férderung der Schiilerinnen und Schiiler mit
Teilleistungsschwierigkeiten werden in Auswertung forderdiagnostischer Beobachtungen
Forderplane entwickelt und fiir den individuell férdernden Unterricht genutzt. Sie bilden die
Grundlage fir MaBnahmen der inneren und duBeren Differenzierung. Die Bedeutung und die
Auswirkungen von Teilleistungsschwierigkeiten kénnen dadurch zum Teil wesentlich gemil-
dert werden. Entsprechende Mdglichkeiten und Aufgaben liegen vor allem bei speziell ausge-
bildeten Grundschullehrern und deren Zusammenarbeit mit den Familien.

Es ist notwendig,

= dass der Unterricht den Kindern Zeit zur individuellen Aneignung lasst, nach dem Grund-
satz schrittweiser Einfihrung schwieriger Probleme verfahrt und dabei vor allem die Mittei-
lungsfunktion der Schriftsprache betont;

= dass Lehrer und Eltern nicht Fehler herausstellen und zum Vorwurf machen, sondern die
Lernfortschritte des einzelnen Kindes bestatigen;

= dass die Schule den Eltern den Lernprozess und die Notwendigkeit eines individualisieren-
den Unterrichtsvorgehens erldutert, damit sie ihr Kind ebenfalls bestdtigen kdnnen, statt
seine Lernergebnisse mit denen anderer Kinder zu vergleichen.



3.2 Friherkennung von Teilleistungsschwierigkeiten

Auch, wenn der Unterricht nach den Grundsatzen nach 3.1 gestaltet wird, werden sich bei
der Beobachtung der Lernprozesse einzelne Kinder erkennen lassen, bei denen die
schulischen Hilfen nicht zur voélligen Uberwindung der Lernschwierigkeiten flihren.

Es ist notwendig, die besonderen Schwierigkeiten dieser Kinder und ihre Fahigkeiten so
rechtzeitig zu erkennen und zu behandeln, dass ungiinstige Auswirkungen auf ihre
Lernmotivation, ihr Selbstwerterleben und ihre seelische Entwicklung vermieden, zumindest
aber verringert werden kdénnen. Auf jeden Fall muss mdglichst friih dem Kind eine Erklarung
flr seine Schwierigkeiten gegeben werden, die es davor bewahrt, sich fiir dumm oder faul zu
halten.

Die Wiederholung der Klasse als einzige MaBnahme bedeutet in der Regel keine ausreichen-
de Hilfe. Vielmehr bedarf es sowohl im Falle der Klassenwiederholung als auch bei einer
Versetzung einer speziellen Férderung innerhalb und/oder auBerhalb der Schule.

3.2.1 Fdrderdiagnostische Klarung durch die Schule

Es muss unterschieden werden zwischen lediglich klassifizierenden diagnostischen
Feststellungen ("Etikettierung") und einer férderungsbezogenen diagnostischen Klarung.
Klassifizierende, abgrenzende Feststellungen mégen dazu dienen, Zuordnungen - vor allem
unter schul- und sozialrechtlichen Gesichtspunkten - vorzunehmen. Insoweit kénnen sie auch
fur den einzelnen Schiler begrenzten Nutzen haben. Sie reichen jedoch keineswegs aus, um
die jeweils notwendigen und richtigen Wege fiir die Einflussnahme zu finden, entsprechende
MaBnahmen einzuleiten sowie diese fortlaufend zu iberpriifen und angemessen zu gestalten.

Eine forderungsbezogene Klarung muss sich auf den gesamten Wirkungszusammenhang
kdrperlicher, seelischer und sozialer Beziehungen erstrecken und dabei sowohl die schuli-
schen als auch die familidren Einfllisse berlicksichtigen. Dies kann auf keinen Fall ausschlieB3-
lich von der Schule geleistet werden. Fiir eine férderungsbezogene Klarung (siehe Punkt
3.2.2) sind namlich erforderlich:

= Vorgeschichte der korperlichen, geistigen und sozialen Entwicklung,

= Vorgeschichte der bisherigen Lernverlaufe in Kindergarten und Schule,

= eingehende Untersuchung der bisher erlangten Lese- und Rechtschreibfertigkeit, ihrer
Besonderheiten und der Aneignungsschwierigkeiten,

= psychologische Untersuchung der allgemeinen Lern- und Leistungsmdglichkeiten,

= Erkundung der emotionalen sowie der sozialen Bedingungen und Auswirkungen der
besonderen Teilleistungsschwierigkeiten,

= Untersuchung der neuropsychologischen Funktionen im Bereich der visuellen, auditiven
und kinasthetisch-taktilen Wahrnehmung, der Motorik und der Integration bzw. der Koor-
dination in beiden Bereichen,

= neurologische und gegebenenfalls neurophysiologische Untersuchung der Funktionen des
Zentralnervensystems.

Insbesondere die Schule muss deswegen bereit sein zur Zusammenarbeit mit auBerschuli-
schen Fachleuten (Medizinern verschiedener Fachrichtungen, Psychologen etc.) und Eltern.



3.2.2 Diagnostische Klarungen

Mit ihren begrenzten Moglichkeiten wird die Schule in der Regel nur einfache, diagnostische
Abgrenzungen vornehmen und Ansatze fir die schulische Férderung finden kénnen.

Bei allen Schulkindern, die mit Lernproblemen auffallen, muss dariber hinaus unbedingt
geklart werden, ob bis dahin unerkannt gebliebene Seh- oder Hérbehinderungen vorliegen.
Danach erst sind die unter Punkt 3.2.1 aufgefiihrten facharztlichen und psychologischen
Untersuchungen vorzunehmen. Die vollsténdige diagnostische Klarung erfordert die Zusam-
menarbeit verschiedener Fachrichtungen untereinander sowie mit Eltern und Schule.

3.3 Spezielle Férderung und padagogische Unterstiitzung

Um Schiilern mit nicht nur voriibergehenden Schwierigkeiten wirksam zu helfen, bedarf es
eines speziellen Férderunterrichts.

Von einer besonderen Foérderung in der Schule kénnen nur dann Fortschritte erwartet wer-
den, wenn sie bei dem Lernstand ansetzt, an dem flr das Kind Erfolge moglich sind. Die
unterschiedlichen Formen und Auspragungsgrade der Teilleistungsschwierigkeiten erfordern
unterschiedliches methodisches Vorgehen. Deswegen sollte ein besonderer Férderunterricht
nur von Lehrkraften erteilt werden, die eine spezielle Ausbildung haben und Uber eine ent-
sprechende Methodenvielfalt verfiigen. Die unterschiedlichen Ansatze miissen auch bei der
Zusammensetzung und dem Umfang der Fordergruppen berlicksichtigt werden (Kleingrup-
pen, Einzelunterricht, kleine Leseklassen, Kompaktkurse und u. a. m.).

Beriicksichtigung der besonderen Teilleistungsschwierigkeiten des Kindes bedeutet vor allem
Entlastung von unangemessenen Forderungen, von Misserfolgserlebnissen und von negati-
ven Selbst- und Fremdbewertungen. Dazu muss insbesondere der Stellenwert der Mangel
beim Lesen und Schreiben zurechtgerlickt werden. Die nicht messbaren Eigenschaften des
Kindes, seine kreativen und sozialen Fahigkeiten sowie seine besseren Fertigkeiten miissen
beachtet, ihm und seiner Umgebung verdeutlicht und anerkannt werden.

Je nach dem AusmaB des Versagens sind weitere padagogische MaBnahmen zur Stitzung
der individuellen Lernfortschritte im Férderunterricht notwendig.



4. AuBerschulische MaBnahmen

Bleiben nach férderdiagnostischer Klarung und trotz schulischer Foérderung grundlegende
Teilleistungsschwierigkeiten bestehen und werden die Forderziele nicht erreicht, kdnnen
erganzende und mit der Schule, dem Schulpsychologischen Dienst und dem Schulamt abge-
stimmte Forder- oder TherapiemaBnahmen auBerhalb der Schule angezeigt sein.

4.1  Schulpsychologischer Dienst

Als schulnah arbeitende neutrale Fachberatungsstelle steht der Schulpsychologische Dienst
allen am Schulleben Beteiligten: Schiilern, Eltern, Lehr- und padagogischen Fachkraften,
Institutionen und Behdrden zur Verfiigung.

Die Leistungen des Schulpsychologischen Dienstes umfassen im Zusammenhang mit Teilleis-
tungsschwierigkeiten jeweils nach ausgeschépften schulischen Méglichkeiten:

= Diagnostik

Beratung

Forderung oder Empfehlung von auBerschulische MaBnahmen

Fortbildung

= ggf. schriftliche Stellungnahmen im Einverstandnis mit den Erziehungsberechtigten

4.2 Medizinische Diagnostik und Behandlung

Diese auBerschulischen MaBnahmen und Leistungen fallen regelmaBig in den Bereich des
Gesundheitswesens und richten sich iberwiegend nach den Vorschriften des flinften Sozial-
gesetzbuches (SGB V).

Eine Teilleistungsschwierigkeit kann in einer korperlichen, geistigen, psychischen, entwick-
lungsbedingten und/oder neurologischen Stérung begriindet sein. Ebenso kénnen die Teil-
leistungsschwierigkeiten in eine solche Stérung miinden.

Eine kinder- und jugendpsychiatrische Diagnose und Behandlung erfolgt in der Regel Berufs-
gruppen Ubergreifend (Arzte, Arzte fiir Kinder- und Jugendpsychiatrie und -psychotherapie,
Kinder- und Jugendpsychotherapeuten, Psychologen, Sozialpadagogen, Heilpadagogen,
Bewegungs-, Ergo-, Musik- und Kunsttherapeuten, Logopaden etc.) unter Einsatz verschie-
dener therapeutischer Ansdatze und Methoden. Neben den niedergelassenen kinder- und
jugendpsychiatrischen Praxen stehen Neuropdadiatrische Zentren, kinder- und jugendpsychi-
atrische Ambulanzen sowie stationdre Einrichtungen der Kinder- und Jugendpsychiatrie zur
Verfugung.
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4.3  Jugendhilfe

Die Aufgaben der 6ffentlichen Jugendhilfe werden im Rhein-Kreis Neuss von den Jugendam-
tern der Stadte Dormagen, Grevenbroich, Kaarst, Meerbusch und Neuss wahrgenommen, fir
die Stadt Korschenbroich sowie die Gemeinden Jiichen und Rommerskirchen vom Jugendamt
des Rhein-Kreis Neuss.

Nach dem Kinder- und Jugendhilfegesetz (Sozialgesetzbuch VIII) hat jeder junge Mensch ein
Recht auf Férderung seiner Entwicklung und auf Erziehung zu einer eigenverantwortlichen
und gemeinschaftsfahigen Personlichkeit. Die Pflege und Erziehung ihres Kindes sind grund-
satzliche Pflicht und Aufgabe der Eltern. Jedoch sind insbesondere Eltern von Kindern mit
Teilleistungsschwierigkeiten zunehmend mit den Schulproblemen ihrer Kinder Uberfordert
und kdnnen darliber hinaus eigene Versagensangste entwickeln.

Wie kann die Jugendhilfe hier helfen? Die Jugendhilfe umfasst Leistungen und Aufgaben
zugunsten junger Menschen und Familien, um die jungen Menschen in ihrer individuellen
und sozialen Entwicklung zu férdern und dazu beizutragen, Benachteiligungen zu vermeiden
oder abzubauen sowie Eltern und andere Erziehungsberechtigte bei der Erziehung zu beraten
und zu unterstitzen.

Zu beachten ist dabei, dass Leistungen der Schule und des Gesundheitswesens gemai3 § 10
SGB VIII Vorrang vor denen der Jugendhilfe haben und Eingliederungshilfe fir korperlich,
geistig oder mehrfachbehinderte junge Menschen von der Sozialhilfe erbracht wird.

An auBerschulischen MaBnahmen bei Kindern mit Teilleistungsschwierigkeiten umfasst das
Leistungsspektrum der Jugendhilfe in erster Linie die Beratung der Eltern, die Leistung von
erzieherischen Hilfen (insbesondere solchen der Erziehungsberatungsstellen) und Eingliede-
rungshilfe fir seelisch behinderte Kinder- und Jugendliche.

Als begleitende oder erganzende auBerschulische MaBnahme kann das Aufsuchen einer
Erziehungsberatungsstelle angezeigt sein, wenn ausgeprigte Angste vor Misserfolgen, gerin-
ges Selbstvertrauen oder auch besondere Verhaltensauffalligkeiten in der Schule mit Leis-
tungsauffalligkeiten einhergehen.

Die Erziehungsberatungsstellen bieten Beratungs- und Unterstitzungsangebote fiir Eltern
und junge Menschen bei der Klarung und Bewaltigung individueller und familienbezogener
Probleme sowie der Losung von Erziehungsfragen. Wesentliches Merkmal der Arbeit in den
Beratungsstellen ist die Betrachtung der Familie als System und die Kooperation mit anderen
Partnern, u. a. der Schule. Die Erziehungsberatungsstellen sind multiprofessionell z. B. mit
Psychologen, Psychotherapeuten, Sozialarbeitern und Padagogen besetzt und werden fla-
chendeckend im Rhein-Kreis Neuss vorgehalten.

Wenn Schiiler mit Teilleistungsschwierigkeiten in der Schule nicht angemessen unterstiitzt
werden, kann dies zu einer seelischen Erkrankung fiihren. Liegen Anhaltspunkte fir eine
Erkrankung vor, ist diese zunachst arztlich festzustellen und zu behandeln (siehe Punkt 4.2).
Dariiber hinaus kann es sein, dass bei weiterhin unzureichender Férderung des Schiilers eine
Teilhabebeeintrachtigung mit hoher Wahrscheinlichkeit einzutreten droht oder bereits einge-
treten ist.

Das Jugendamt priift auf Antrag in diesen Fallen, ob eine seelische Behinderung vorliegt.
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Dazu wird anhand einer Stellungnahme auf der Grundlage der Internationalen Klassifikation
der Krankheiten (ICD) in der vom Deutschen Institut flir medizinische Dokumentation und
Information herausgegebenen deutschen Fassung (ICD-10) die Abweichung von der seeli-
schen Gesundheit geprift. Eingeholt wird die Stellungnahme von einer der in § 35a
Abs. 1la SGB VIII aufgefiihrten Berufsgruppen. Die Hilfe soll nicht von der Person, dem
Dienst oder der Einrichtung geleistet werden, die die Stellungnahme abgegeben hat.

Ebenso priift das Jugendamt, ob als Folge der Abweichung von der seelischen Gesundheit
die Teilhabe am Leben in der Gesellschaft beeintrachtigt ist oder diese mit hoher Wahr-
scheinlichkeit droht.

Ist beides eingetreten, (die Abweichung von der seelischen Gesundheit und die Teilhabe-
beeintrachtigung), liegt eine seelische Behinderung im Sinne des § 35a SGB VIII vor.

Wird eine solche Behinderung durch das Jugendamt festgestellt, ist es verpflichtet, in eigener
Verantwortung im Rahmen der Hilfeplanung gem. § 36 SGB VIII Uber Art und Umfang der zu
leistenden Hilfe und den Leistungserbringer zu entscheiden.

Eine seelische Behinderung tritt jedoch in der Regel erst dann ein, wenn bei Schiilerinnen
und Schulern mit Teilleistungsschwierigkeiten durch langer andauernde fehlende oder unzu-
reichende Forderung eine sogenannte ,sekunddre Neurotisierung" eingetreten ist. Diese
Schiiler haben in ihrer Lernentwicklung entwicklungspsychologisch regelmaBig durch die
fehlende oder unzureichende Schulférderung viel wertvolle Zeit verloren. Daher ist es not-
wendig, dass die Schiller so rechtzeitig und umfassend wie nétig in der Schule geférdert
werden, dass seelische Erkrankungen und als Verschlimmerung seelische Behinderungen (d.
h. seelische Erkrankungen plus Teilhabebeeintrachtigungen) gar nicht erst eintreten. Dies gilt
es zu erreichen.

4.3.1 Verfahrensablauf bei Antragen auf Jugendhilfeleistungen

Stellen die Personensorgeberechtigten beim ortlich zusténdigen Jugendamt einen Antrag auf
Leistungen der Jugendhilfe bei Teilleistungsschwierigkeiten in einer Grund-, Haupt- oder
Forderschule im Rhein-Kreis Neuss, greift zwischen dem Jugendamt, der Schule, dem Schul-
psychologischen Dienst und dem Schulamt flir den Rhein-Kreis Neuss folgender Verfahrens-
ablauf:

Eingang des Antrages beim ortlich zustandigen Jugendamt.

U

Das Jugendamt holt von den Eltern eine Schweigepflichtsentbindung (Anlage 6.8) sowie
von der Schule den Schulbericht (Anlage 6.9) ein und sendet eine Kopie des Antrages, der
Schweigepflichtsentbindung und des Berichtes an das Schulamt (Anlage 6.10); dem Antrag
beigefiigte Anlagen (z. B. arztliche Gutachten) werden i. d. R. nicht weitergeleitet.

U
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Das Schulamt (iberpriift den Schulbericht.

U

Das Schulamt schaltet den Schulpsychologischen Dienst ein und bittet die Eltern, sich an
den Schulpsychologischen Dienst zu wenden.

U

Der Schulpsychologische Dienst erstellt einen Bericht/Stellungnahme fiir das Schulamt.

U

Das Schulamt priift und bewertet in eigener Zustandigkeit die Foérdersituation der Schiilerin
oder des Schiilers und teilt dem Jugendamt eine Gesamtbewertung mit.

Die Stellungnahme des Schulpsychologischen Dienstes ist der Gesamtbewertung beigefiigt.

U

Das Jugendamt prift und bescheidet den Antrag.

U

Vor Ablauf des Bewilligungszeitraums einer gewahrten Leistung fordert das Jugendamt
im Rahmen des Hilfeplanverfahrens gemaB § 36 SGB VIII eine erneute Stellungnahme vom
Schulamt an, erganzt mit der Bitte um Angaben zum individuellen Foérdererfolg, dem
weiteren Forderbedarf und ggf. dem weiteren Forderort (Anlage 6.11). Es obliegt dem
Jugendamt, zur Sicherstellung fachlich tragfahiger Entscheidungen und ihrer adaquaten
Umsetzung im flr das Kind positiven Sinne den Lehrer zum Hilfeplangesprach
hinzuzuziehen. Dieses findet in der Regel halbjahrlich statt.

U

Das Jugendamt prift und entscheidet Uber die Weitergewahrung.
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4.3.2 Selbstbeschaffung von Leistungen

Das Jugendamt als Sozialleistungstrager hat nicht die Funktion einer bloBen Kostenlibernah-
me (“Zahlstelle"), sondern ihm obliegt die Priifung, Entscheidung und Steuerung seiner
Hilfen. Im Jugendhilferecht besteht daher grundsatzlich kein Anspruch auf Kosteniibernahme
selbstbeschaffter Leistungen.

Ein Schulzuweisungsbescheid eines Schulamtes mit dem Hinweis, diese Schule kénne nur mit
einer Forderung durch das Jugendamt besucht werden, ohne dass das Jugendamt den au-
Berschulischen Férderungsanspruch durch die Jugendhilfe geprift und durch Bewilligungsbe-
scheid rechtswirksam zugesichert hat, bindet das Jugendamt nicht.

5. Qualitatssicherung und Qualitatsentwicklung

Das Schulamt flir den Rhein-Kreis Neuss, der Schulpsychologische Dienst, die Schulen und
die ortlichen Jugendamter sind Multiplikatoren dieses Leitfadens. Sie setzen sich fiir seine
Umsetzung ein und sind fir die Einhaltung der Standards, die Qualitatssicherung und die

Qualitatsentwicklung verantwortlich.

Dies geschieht in den jeweiligen Strukturen und miteinander durch:

kollegialen Austausch in regionalen Arbeitsgruppen
= Informations-, Offentlichkeits- und Netzwerkarbeit
= Fortbildung

= Erfassung unversorgter Schiiler

» Im Sinne schneller und qualitativ guter Férderung verpflichtet sich die Schule, der
Schulaufsicht verbindlich und zeitnah jeden Schiiler mit Teilleistungsauffalligkeiten zu
melden, den sie nicht oder nicht ausreichend versorgen kann. Die Schulaufsicht ver-
pflichtet sich, zeitnah Abhilfe zu schaffen und schulintern die adaquate Forderung
dieses Schiilers sicherzustellen.

> Die Jugendamter verpflichten sich, der Schulaufsicht verbindlich und zeitnah jeden
Schiiler mit Teilleistungsauffalligkeiten zu melden, der durch das Jugendamt nicht
versorgt werden kann (Anlage 6.12).

= Qualitatsdialog und Qualitatsentwicklung

» Die Partner aus Schule und Jugendhilfe treffen sich 1 x jahrlich zum Qualitatsdialog
und zur Qualitdtsentwicklung. Die Wirksamkeit der Férderung und die Umsetzung der
vereinbarten Verfahrensablaufe werden gemeinsam in den Blick genommen. Das
Jugendamt des Rhein-Kreis Neuss organisiert die Treffen und ladt die Partner aus
Schule und Jugendhilfe ein.
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6. Anlagen

6.1

6.2

6.3

6.4

6.5

6.6

6.7

6.8

6.9

6.10

6.11

6.12

Umsetzungsvereinbarung der Partner aus Schule und Jugendhilfe
Kontaktdaten

Auszug aus dem ICD 10 (F81: Umschriebene Entwicklungsstdrungen schulischer Fer-
tigkeiten)

Auszug aus dem Schulgesetz NRW

Runderlass des Kultusministeriums zur Férderung von Schilerinnen und Schiilern bei
besonderen Schwierigkeiten im Erlernen des Lesens und Rechtschreibens vom
19.07.1991

Grundsatze zur Férderung von Schiilerinnen und Schiilern mit besonderen Schwierig-
keiten im Lesen und Rechtschreiben oder im Rechnen (Beschluss der Kultusminister-
konferenz vom 04.12.2003 i. d. F. vom 15.11.2007)

Auszug aus dem SGB VIII

Schweigepflichtsentbindung des Jugendamtes (Muster)

Schulbericht

Anschreiben des Jugendamtes an das Schulamt (Muster)

Anschreiben des Jugendamtes an das Schulamt zur Feststellung des weiteren Forder-
bedarfs (Muster)

Riickmeldebogen des Jugendamtes an das Schulamt (Muster)
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Anlage 1: Umsetzungsvereinbarung

Die Partner aus Schule und Jugendhilfe im Rhein-Kreis Neuss geben gemeinsam diesen
Leitfaden heraus und setzen sich fiir seine Umsetzung ein.

Neuss, 01. M3rz 2012

Q. Sﬂﬂ«;lﬁ_ﬂq

Stadt Dormagen i
Jugendamt

/L Bz bt

Stadt Grevenbroich
Jugendamt

Stadt Kaarst
Jugendamt

e

/'( (f.-, AR F:\//

Stadt Neuss
Jugendamt

G;'- K Araa, \/\{

Stadt Meerbusch &
Jugendamt

P

Schulaufsicht
beim Schulamt fiir den Rhein-Kreis Neuss

R

Rhein-Krels Neuss

Jugendamt  fir die Gemeinde Jiichen,
die Gemeinde Rommerskirchen
und die Stadt Korschenbroich

Rhein-Krels Neuss
Amt flir Schulen und Kultur
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Anlage 2: Anschriften der Partner aus Schule und Jugendhilfe

Schulamt

Schulamt fiir den Rhein-Kreis Neuss

Oberstrafe 91
41460 Neuss
Telefon 02131/928-0

Schulpsychologischer Dienst

Rhein-Kreis Neuss
Schulpsychologischer Dienst
Beratungsstelle Dormagen
Hackhauser StraBe 67
41540 Dormagen

Telefon 02133/470572

Rhein-Kreis Neuss
Schulpsychologischer Dienst
Beratungsstelle Grevenbroich
Auf der Schanze 4

41515 Grevenbroich

Telefon 02181/601-4043

Rhein-Kreis Neuss
Schulpsychologischer Dienst
Beratungsstelle Korschenbroich
Am Kirsmichhof 2

41352 Korschenbroich

Telefon 02181/601-4043

Rhein-Kreis Neuss
Schulpsychologischer Dienst
Beratungsstelle Neuss
OberstraBe 91

41460 Neuss

Telefon 02131/928-4070

fur Dormagen

fur Grevenbroich, Jiichen und Rommerskirchen

fir Korschenbroich

fur Neuss, Kaarst und Meerbusch
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Jugendamter im Rhein-Kreis Neuss

Stadt Dormagen,
Fachbereich fir Kinder,
Familien und Senioren
Paul-Wierich-Platz 2
41539 Dormagen
Telefon 02133/257-522

Stadt Meerbusch

Soziale Hilfen und Jugend
Bommershofer Weg 2-8
40670 Meerbusch — Osterath

Telefon 02159/916-0

Rhein-Kreis Neuss
Jugendamt

Diensstelle Jiichen
Haus Katz

Alleestrale 5

41363 Jichen

Telefon 02165/912906

Stadt Grevenbroich,

Fachbereich Jugend

Am Markt 2,

41515 Grevenbroich

Telefon 02181/608-0

Stadt Neuss
Jugendamt

Am Markt 2

41460 Neuss

Telefon 02131/905101

Rhein-Kreis Neuss
Jugendamt

Dienststelle Rommerskirchen

Giller StraBe 2
41569 Rommerskirchen
Telefon 02183/81393

Stadt Kaarst

Jugend und Familie
Am Neumarkt 2
41564 Kaarst
Telefon 02131/987-0

Rhein-Kreis Neuss
Jugendamt

Am Kirsmichhof 2
41352 Korschenbroich
Telefon 02161/6104-0
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Anlage 3: Auszug aus dem ICD 10°

IEXB Umschriebene Entwicklungsstorungen schulischer Fertigkeiten

Es handelt sich um Stérungen, bei denen die normalen Muster des Fertigkeitserwerbs von frithen
Entwicklungstadien an gestért sind. Dies ist nicht einfach Folge eines Mangels an Gelegenheit zu leren; es ist
auch nicht allein als Folge einer Intelligenzminderung oder irgendeiner erworbenen Hirnschidigung oder
-krankheit aufzufassen.

F81.2

F81.3

F81.8

F81.9

F81.0 Lese- und Rechtschreibstérung
Das Hauptmerkmal ist eine umschriebene und bedeutsame Beeintriichtigung in der Entwicklung der
Lesefertigkeiten, die nicht allein durch das Entwicklungsalter, Visusprobleme oder unangemessene Beschulung
erklidrbar ist. Das Leseverstindnis, die Fahigkeit, gelesene Worte wieder zu erkennen, vorzulesen und
Leistungen, fiir welche Lesefihigkeit nétig ist, kdnnen sHmtlich betroffen sein. Bei umschricbenen
Lesestérungen sind Rechtschreibstérungen haufig und persistieren oft bis in die Adoleszenz, auch wenn einige
Fortschritte im Lesen gemacht werden. Umschriebenen Entwicklungsstérungen des Lesens gehen
Entwicklungsstdrungen des Sprechens oder der Sprache voraus. Wihrend der Schulzeit sind begleitende
Stdrungen im emotionalen und Verhaltensbereich hiufig.
Entwicklungsdyslexie
Umschriebene Lesestérung
"Leseriickstand"
Exkl.: Alexie o.n.A. (R48.0)
Dyslexie o.n.A. (R48.0)
Leseverzdgerung infolge emotionaler Stérung (F93.-)
216
Kapitel V
F81.1 Isolierte Rechtschreibstorung

Es handelt sich um eine Stérung, deren Hauptmerkmal in einer umschriebenen und bedeutsamen
Beeintrichtigung der Entwicklung von Rechtschreibfertigkeiten besteht, ohne Vorgeschichte einer Lesestérung.
Sie ist nicht allein durch ein zu niedriges Intelligenzalter, durch Visusprobleme oder unangemessene
Beschulung erklirbar. Die Féhigkeiten, miindlich zu buchstabieren und Warter korrekt zu schreiben, sind beide
betroffen.

Umschriebene Verzégerung der Rechtschreibfiihigkeit (ohne Lesestérung)

Exkl: Agraphie o.n.A. (R48.8)
Rechtschreibschwierigkeiten:
+ durch inadidquaten Unterricht (Z65)
« mit Lesestérung (F81.0)

Rechenstérung

Diese Stdrung besteht in einer umschriebenen Beeintrichtigung von Rechenfertigkeiten, die nicht allein durch
cine allgemeine Intelligenzminderung oder eine unangemessene Beschulung erklérbar ist. Das Defizit betrifft
vor allem die Beherrschung grundlegender Rechenfertigkeiten, wie Addition, Subtraktion, Multiplikation und
Division, weniger die héheren mathematischen Fertigkeiten, die fiir Algebra, Trigonometrie, Geometrie oder
Differential- und Integralrechnung benétigt werden.

Entwicklungsbedingtes Gerstmann-Syndrom

Entwicklungsstérung des Rechnens

Entwicklungs-Akalkulie

Exkl.: Akalkulie o.n.A. (R48.8)
Kombinierte Stérung schulischer Fertigkeiten (F81.3)
Rechenschwierigkeiten, hauptsichlich durch inadiquaten Unterricht (Z65)

Kombinierte Stérungen schulischer Fertigkeiten

Dies ist eine schlecht definierte Restkategorie fiir Stérungen mit deutlicher Beeintriichtigung der Rechen-, der
Lese- und der Rechtschreibfihigkeiten. Die Stdrung ist jedoch nicht allein durch eme allgemeine
Intelligenzminderung oder eine unangemessene Beschulung erklirbar. Sie soll fiir Strungen verwendet
werden, die die Kriterien fiir F81.2 und F81.0 oder F81.1 erfiillen.
Exkl.: Isolierte Rechtschreibstérung (F81.1)

Lese- und Rechtschreibstérung (F81.0)

Rechenstérung (F81.2)

Sonstige Entwicklungsstérungen schulischer Fertigkeiten
Entwicklungsbedingte expressive Schreibstérung

Entwicklungsstérung schulischer Fertigkeiten, nicht ndher bezeichnet
Lernbehinderung o.n.A.

Lernstérung o.n.A.
Stérung des Wissenserwerbs o.n.A.

3 Internationale statistische Klassifikation der Krankheiten und verwandter Gesundheitsprobleme, 10. Revision,

German Modification, Version 2012; DIMDI, Deutsches Institut fiir Medizinische Dokumentation und Information,
Waisenhausgasse 36-38a, 50676 Koln, www.dimdi.de
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Anlage 4: Auszug aus dem Schulgesetz (SchulG NRW)*

§ 1 Recht auf Bildung, Erziehung und individuelle Férderung

(1) Jeder junge Mensch hat ohne Riicksicht auf seine wirtschaftliche Lage und Herkunft und sein Geschlecht ein Recht auf
schulische Bildung, Erziehung und individuelle Férderung. Dieses Recht wird nach MaBgabe dieses Gesetzes gewahrleistet

()

§ 2 Bildungs- und Erziehungsauftrag der Schule
(9) Schilerinnen und Schiler mit Entwicklungsverzégerungen oder Behinderungen werden besonders geférdert, um ihnen

durch individuelle Hilfen ein méglichst hohes MaB an schulischer und beruflicher Eingliederung, gesellschaftlicher Teilhabe und
selbststandiger Lebensgestaltung zu ermdglichen.

()

§ 44 Information und Beratung

(2) Lehrerinnen und Lehrer informieren die Schilerinnen und Schiler sowie deren Eltern ber die individuelle Lern- und
Leistungsentwicklung und beraten sie. lhnen sind die BewertungsmaBstabe fir die Notengebung und fiir Beurteilungen zu
erlautern. Auf Wunsch werden ihnen ihr Leistungsstand mitgeteilt und einzelne Beurteilungen erlautert. Dies gilt auch fur die
Bewertung von Priifungsleistungen.

()

4 Ministerium fiir Schule und Weiterbildung des Landes Nordrhein-Westfalen

23




24



Anlage 5: LRS-Erlass’
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BASS
01 Nr. 1 Férderung
ven Schiilerinnen und Schiilern
bei besonderen Schwierigkeiten im Erlernen
des Lesens und Rechtschreibens (LRS)
RdErl. d. Kultusministeriums v. 19. 7.1991
(GABL. NW.1S. 174)
Lesen- und Schreibenlehren als Aufgabe der Schule
Fardermalinahmen
Analyse der Lernsituation
Allgemeine Férdermalinahmen
Zusatzliche Férdermalnahmen
Inhalte der Férderung
Bewertung des Fordererfolges
Aulerschulische Mallnahmen
Organisation der zusatzlichen Fordermafnahmen 22
Zielgruppe
Einrichtung
Fardergruppen
Farderdauer
Zusammenarbeit
Leistungsfeststellung und -beurteilung
Schriftliche Arbeiten und Ubungen
Zeugnisse
Versetzung
Ubergang zu Realschulen und Gymnasien
Zusammenarbeit mit den Erziehungsberechtigten 23

1. Lesen- und Schreibenlehren als Aufgabe der Schule
Der Beherrschung der Schriftsprache kommt far die sprachliche
Verstandigung, fur den Erwerb von Wissen und Bildung, fir den Zu-
gang zum Beruf und fur das Berufsleben besondere Bedeutung zu.
Das Lesen und Schreiben zu lehren gehort daher zu den wesentli-
chen Aufgaben der Grundschule. In diesen Bereichen missen alle
Kinder tragfahige Grundlagen fur das weitere Lernen erwerben. In
den Schulen der Sekundarstufe | sollen die grundlegende Fahig-
keit, Texte zu lesen und lesend zu verstehen, sowie die Recht-
schreibsicherheit kontinuierlich weiterentwickelt werden. Diese Fa-
higkeiten massen auch in den Fremdsprachen systematisch aufge-
baut werden.
Es gibt Schilerinnen und Schiler, bei denen besondere Schwierig- 24
keiten im Erlernen des Lesens und Rechtschreibens becbachtet
werden. Fiur diese Schulergruppe sind besondere schulische For-
dermafnahmen notwendig.
Ein nach den Richtlinien und Lehrplanen sorgfaltig durchgefuhrter
Lese- und Rechtschreibunterricht, in dem die Entwicklung der Lern-
prozesse grundlich abgesichert ist, ist eine entscheidende Bedin-
gung dafiir, dass Versagen im Lesen und Schreiben verhindert
wird.
Das Erlernen des Lesens und des Rechtschreibens vollzieht sich in
einem individuell sehr verschieden verlaufenden Lernprozess. Die
Schule muss die Schilerinnen und Schaler deshalb gezielt for-
dern, damit sich lang andauernde und erhebliche Schwierigkeiten
beim Erlernen des Lesens und Rechtschreibens nicht entwickeln
2. Férdermanahmen

Um besondere Schwierigkeiten im Lesen und Rechtschreiben zu vermei-
den oder zu Giberwinden, sind allgemeine Férdermanahmen, gegebenen-
falls zusatzliche Fordermaflnahmen, unter Umstanden aber auch aufter-
schulische Malinahmen erforderlich

Fordermafnahmen haben gréfere Aussicht auf Erfolg,

wenn bekannt ist, wie bei der einzelnen Schilerin oder dem Schiler die
verschiedenen Lembedingungen zusammenwirken, und wenn die For-
dermalnahmen hierauf abgestimmt sind,

wenn sie maglichst frith einsetzen,

wenn sie konsegquent Ober einen angemessenen Zeitraum hinweg
durchgefahrt werden,

wenn die Erziehungsberechtigten informiert und die Inhalte mit der
Klassenlehrerin bzw. dem Klassenlehrer und den Fachlehrerinnen bzw.
-lehrern abgestimmt sind, 25
wenn ihr Zweck mit der Schiilerin oder dem Schiiler besprochen ist,
wenn sie die Teilziele jeweils kennen, unmittelbare Riickmeldung iiber
den Lernfortschritt und Ubungserfolg erhalten und wenn sie die Forder-
mafknahme insgesamt als Hilfe erleben.

Analyse der Lemsituation

Um Schillerinnen und Schiler bei Lese- oder Rechtschreibschwie-

rigkeiten (LRS) gezielt fordern zu konnen, ist es hilfreich, das Bedin-

gungsgefige der LRS moglichst genau zu kennen. Hierzu gehoren

— schulische (z. B. Didaktik und Methodik des Lese- und Schreib- 2.6
lehrgangs sowie des Rechtschreibunterrichts, Lehrerverhalten),

— soziale (z. B. hdusliches Lermumfeld, Verhalten der Mitschiile-
rinnen und Mitschiler),

— emotionale (z. B. Selbstsicherheit, Lernfreude, Belastbarkeit,
Umgang mit Misserfalgen),

— kognitive (z. B. Stand der Lese- und Schreibentwicklung, Denk-
strategie, Wahrnehmung, Sprache),

— physiologische (z. B. Motorik, Seh- und Hérfahigkeit)

Bedingungen sowie das Lern- und Arbeitsverhalten. Die bloRe

Feststellung des Ausmales von Versagen geniigt nicht.

Die Analyse stiitzt sich in erster Linie auf die Reflexion Gber den el-

genen Unterricht und die kontinuierliche Beobachtung der Schiilerin

oder des Schiilers. Die Lehrerin oder der Lehrer wird sich gegebe-
nenfalls der Beratung durch eine in der LRS-Forderung besonders
erfahrene Lehrkraft versichern.

In Einzelfallen wird sich die Notwendigkeit ergeben, zusatzlich den

Rat einer Schulpsychologin oder eines Schulpsychologen oder an-

derer in der LRS-Diagnose erfahrener Fachleute einzuholen. Dies

setzt das Einvernehmen mit den Erziehungsberechtigten voraus.

Wenn konkrete Hinweise auf organische Bedingungen vorliegen, ist

den Erziehungsberechtigten eine facharztliche Untersuchung zu

empfehlen.

Allgemeine Fordermanahmen

Allgemeine Férdermalnahmen werden im Rahmen der Stundenta-

fel nach den entsprechenden Richtlinien und Lehrplanen durchge-

fuhrt (innere Differenzierung, Forderunterricht).

Ziel der allgemeinen Férdermallnahmen ist es,

— dass im unmittelbaren Zusammenhang mit dem Unterricht
Lernschwierigkeiten und Lernlicken durch individuell abge-
stimmte Hilfen behoben werden und

— dass dadurch Schilerinnen und Schiler bei Lernschwierigkei-
ten in der gewohnten Lerngruppe verbleiben.

Zusatzliche Férdermalnahmen

Zusatzliche Fardermallnahmen sind schulische Forderkurse, die

Uber die Stundentafel hinaus zusatzlich durchgefuhrt werden. In

Einzelfallen ist die Zusammenarbeit mit einer Schulpsychologin

bzw. einem Schulpsychologen oder anderen Fachleuten hilfreich.

Ziel der zusatzlichen Fardermafinahmen ist es,

— das Entstehen von Lernschwierigkeiten zu verhindern, wenn
vor dem Hintergrund der individuellen Lernbedingungen zu
erwarten ist, dass allgemeine Férdermafinahmen allein nicht
ausreichen werden,

— Lernschwierigkeiten zu beheben, die durch allgemeine Férder-
malknahmen allein nicht behoben werden kénnen.

Inhalte der Férderung

Bei den allgemeinen und den zusatzlichen FordermaRnahmen han-

delt es sich um

— Leseilbungen, die in Verbindung mit der allgemeinen Sprach-
forderung geeignet sind, die Lesefahigkeit zu fordern. Systema-
tische Erganzungen des Leselehrgangs (wie z. B. Lautgebar-
den) gehdren ebenso zur Leseférderung wie die Benutzung
maotivierenden Lesematerials, das zu selbststandigem Lesen
anregen und die Lesefreude wecken kann.

— Schreibibungen, die zu einer formklaren, bewegungsrichtigen
und zugigen Handschrift fuhren — besonders auch das Schrei-
ben der Druckschrift. Auch die Benutzung einer Schreibma-
schine kann hilfreich sein

— Rechtschreibubungen, die geeignet sind, die Rechtschreibsi-
cherheit zu verbessemn.

Fordermafinahmen haben grélere Aussichten auf Erfolg, wenn das

gesamte Bedingungsgefuge der LRS berucksichtigt wird. Zur For-

derung gehért daher auch,

— die Schilerin oder den Schiler zu selbststandigem und eigen-
verantwortlichem Arbeiten zu fihren,

— hilfreiche Arbeits- und Lernstrategien zum Abbau von Lernriick-
standen zu vermitteln,

— durch differenzierte Hausaufgaben ein gezieltes und selbst-
standiges Arbeiten aufzubauen und Uberforderungen zu ver-
meiden,

— Hilfen for die Bewaltigung der LRS aufzuzeigen, insbesondere
fur den Umgang mit Misserfolgen und angstauslosenden Situa-
tionen (z. B. Prifungen, Klassenarbeiten).

Bewertung des Férdererfolgs

Jede Férdermalnahme muss kontinuierlich daraufhin Gberprift

werden, ob mit ihr das angestrebte Ziel, die Verbesserung der Le-

sefahigkeit und Rechtschreibsicherheit, erreicht werden kann.

Damit die Leistungsbereitschaft der Schalerinnen und Schaler auf-

gebaut und erhalten wird, ist die konsequente positive Ruckmel-

dung auch Ober kleine Lernfortschritte erforderlich. Ist kein Lernzu-

wachs festzustellen, mussen die gewahlte Methode und gegebe-

nenfalls das Forderkonzept geandert werden

Aulerschulische Malinahmen

Trotz intensiver schulischer Férdermanahmen ist es méglich, dass

einzelne Schilerinnen und Schililer die fur das Weiterlernen grund-

legenden Kenntnisse und Fertigkeiten im Lesen und Rechtschrei-

ben nicht erwerben. Dies kann insbesondere der Fall sein bei Schi-

lerinnen und Schillern

— mit einer psychischen Beeintrachtigung (z. B. ausgepragte
Angst vor Misserfolgen, geringes Selbstvertrauen),

— mit neurologischen Auffalligkeiten (z. B. Storungen der senso-
maotorischen Integration, der Lateralitatsstruktur, bei zentralmo-
torischen oder Hirnfunktionsstérungen),

© Ritterbach Verlag GmbH

> Ministerium fiir Schule und Weiterbildung des Landes Nordrhein-Westfalen

25



BASS

— mit sozial unangemessenen Verhaltenskompensationen (z. B
verstarkte Aufmerksamkeit forderndes, aggressives oder ge-
hemmtes Verhalten)

Die Schule weist in diesem Fall die Erziehungsberechtigten auf ge-

eignete aullerschulische Férder- und Therapiemaglichkeiten hin (z. B

Schulspychologische Beratungsstellen, motorische oder Sprach-

therapien, Erziehungsberatungsstellen). Werden tber die schuli-

sche Farderung hinaus aulterschulische MaBnahmen durchgefihrt,
sollten diese miteinander abgestimmt werden.

. 3. Organisation der zusitzlichen FérdermaBnahmen

Uber Gruppenzusammensetzung, Methoden und Materialien, Einsatz der
Lehrkrifte sowie Zeit und Dauer der Malnahme ist nach padagogischen
Gesichtspunkten zu entscheiden. Die Férderkurse sollen kontinuierlich
stattfinden. Sie soliten maéglichst nicht im Anschluss an den Unterricht
durchgefiihrt werden und dirfen nicht zu einer unzumutbaren Belastung
der Schilerin oder des Schilers fihren.

Der durch die zusétzlichen Férdermafinahmen in den einzelnen Schulen
entstehende Bedarf an Lehrerstunden kann nur im Rahmen der Lehrer-
wochenstundenpauschale (Nr. 7.1 der AVO-Richtlinien — BASS 11 — 11
Nr. 1.1) gedeckt werden

3.1 Zelgruppe

Zusatzliche Férdermafinahmen kommen in Betracht fur Schalerin-

nen und Schuler

— der Klassen 1 und 2, denen die notwendigen Voraussetzungen
fir das Lesen- und Schreibenlemen noch fehlen und die die
grundlegenden Ziele des Lese- und Rechtschreibunterrichts
nicht erreichen,

— der Klassen 3 bis 6, deren Leistungen im Lesen oder Recht-
schreiben uber einen Zeitraum von mindestens drei Monaten
den Anforderungen nicht entsprechen (§ 48 Abs. 3 Nr. 5 Schul-
gesetz NRW - BASS 1-1),

— der Klassen 7 bis 10, wenn in Einzelfdllen deren besondere
Schwierigkeiten im Lesen oder Rechtschreiben bisher nicht
behoben werden konnten. Im Bedarfsfalle sollte hier eine schul-
ubergreifende Fordergruppe eingerichtet werden

32  Einrichtung
Die Lehrerinnen und Lehrer, die das Fach Sprache/Deutsch unter-
richten, stellen nach den in Nr. 3.1 festgelegten Kriterien fest, fur
welche Schulerinnen und Schuiler zusatzliche Fordermalnahmen
notwendig sind. Dies kann auch auf Antrag der Erziehungsberech-
tigten geschehen.
Sie melden diese Schalerinnen und Schualer nach Racksprache mit
der jeweilligen Klassenkonferenz und unter Angabe der bisher
durchgefihrten Foérdermaflnahmen der Schulleitung. Diese ent-
scheidet tber die Teilnahme und richtet zum Schulhalbjahr einen
entsprechenden Farderkurs ein
Fir die Einrichtung schulibergreifender Férderkurse ist die untere
Schulaufsicht zustandig.
Die Zuweisung erfolgt im Einvernehmen mit den Erziehungsberech-
tigten.
Rechtzeitig vor Beginn des Schulhalbjahres meldet die Schulleitung
der Schulaufsicht den Umfang der geplanten zusatzlichen Farder-
mafinahmen
Sofern Farderkurse nicht vargesehen sind, kénnen Erziehungsbe-
rechtigte deren Einrichtung bei der Schulaufsicht anregen.

3.3  Fordergruppen
Die Forderkurse sollen in der Regel sechs bis zehn Schalerinnen
und Schuler umfassen. Wenn es fur das Erreichen des Forderziels
notwendig ist, kdnnen im Einzelfall auch kleinere Gruppen gebildet
werden.

Zusatzliche Fordermafinahmen kénnen auch in klassen-, in jahr-
gangsstufen- und (in der Grundschule nur in besonders begrande-
ten Ausnahmefallen) schulubergreifenden Gruppen durchgefihrt
werden.

34  Férderdauer

Die Planung der Forderzeit (z. B. taglich kurze Forderzeiten, zeitlich
befristete Intensivmalnahmen en bloc, Nachmittagskurse) sollte im
Einzelfall danach entschieden werden, was fur das Erreichen des
Farderziels hilfreich ist

Die Farderkurse sollten fir einen Zeitraum von mindestens einem
halben Schuljahr eingerichtet werden. Sie umfassen je nach Bedarf
bis zu drei Wochenstunden.

3.5  Zusammenarbeit

Da sich Lese- und Rechtschreibschwierigkeiten haufig auch auf an-
dere Facher auswirken, ist eine enge Zusammenarbeit der Klassen-
lehrerin oder des Klassenlehrers, aller Fachlehrerinnen und Fach-
lehrer und gegebenenfalls der Schulpsychologischen Beratungs-
stelle mit der Lehrkraft erforderlich, die die Férdermalnahme durch-
fihrt

Beim Ubergang in die weiterfuhrende Schule kann im Einverneh-
men mit den Erziehungsberechtigten die aufnehmende Schule Gber
die besonderen Schwierigkeiten der Schillerin oder des Schilers
und dber die bisherigen Fordermallnahmen informiert werden.

4. Leistungsfeststellung und -beurteilung
Saweit nachstehend nichts Abweichendes bestimmt ist, gelten fur Schile-
rinnen und Schiler mit Schwierigkeiten im Lesen und Rechtschreiben die
allgemeinen Bestimmungen wber die Leistungsfeststellung und -beurtei-
lung
For Schalerinnen und Schuler, die einer zusatzlichen Férdermallnahme
bedurfen, gilt fur die Klassen 3 bis 6 und in besonders begriindeten Einzel-
fallen auch fur die Klassen 7 bis 10 zusatzlich:
41 Schriftliche Arbeiten und Ubungen
Bei einer schriftlichen Arbeit oder Ubung zur Bewertung der Recht-
schreibleistung im Fach Deutsch und in den Fremdsprachen kann
die Lehrerin oder der Lehrer im Einzelfall eine andere Aufgabe stel-
len, mehr Zeit einrdumen oder von der Benotung absehen und die
Klassenarbeit mit einer Bemerkung versehen, die den Lernstand
aufzeigt und zur Weiterarbeit ermutigt. In den Fremdsprachen kén-
nen Vokabelkenntnisse durch mundliche Leistungsnachweise er-
bracht werden. Die Erziehungsberechtigten sind ober den Leis-
tungsstand ihres Kindes zu informieren.
Die Rechtschreibleistungen werden nicht in die Beurteilung der
schriftlichen Arbeiten und Ubungen im Fach Deutsch oder in einem
anderen Fach mit einbezogen.

42  Zeugnisse
Der Anteil des Rechtschreibens ist bei der Bildung der Note im Fach
Deutsch zuriickhaltend zu gewichten.
In den Zeugnissen kann in der Rubrik ,Bemerkungen® aufgenom-
men werden, dass die Schalerin oder der Schiler an einer zusatz-
lichen LRS-Fardermafinahme teilgenommen hat.

43  Versetzung
Bei Entscheidungen iiber die Versetzung oder die Vergabe von Ab-
schlissen durfen die Leistungen im Lesen und Rechtschreiben
nicht den Ausschlag geben.

4.4  Ubergang zu Realschulen und Gymnasien
Besondere Schwierigkeiten im Rechtschreiben allein sind kein
Grund, eine Schilerin oder einen Schaler fur den Ubergang in die
Realschule oder das Gymnasium bei sonst angemessener Ge-
samtleistung als nicht geeignet zu beurteilen

5. Zusammenarbeit mit den Erziehungsberechtigten
Die Erziehungsberechtigten sind Uber das Bedingungsgefuge der Lese-
und Rechtschreibschwierigkeit ihres Kindes und tber die geplanten F&r-
dermalnahmen ausfiihrlich zu informieren.

bereinigt
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Anlage 6: Empfehlung der Kultusministerkonferenz®

SEKRETARIAT DER STANDIGEN KONFERENZ
DER KULTUSMINISTER DER LANDER
IN DER BUNDESREPUBLIK DEUTSCHLAND

Grundsitze zur Forderung von Schiilerinnen und Schiilern
mit besonderen Schwierigkeiten

1m Lesen und Rechtschreiben oder im Rechnen

(Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 04.12.2003 i.d . F. vom 15.11.2007)

6 Sekretariat der Sténdigen Konferenz der Kultusminister der Lander in der Bundesrepublik Deutschland
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Schiilerinnen und Schiiler mit besonderen Schwierigkeiten im Lesen und Recht-
schreiben

Bedeutung der Schriftsprache
Der Beherrschung der Schriftsprache kommt fiir die sprachliche Verstindigung, fiir den Erwerb
von Wissen und Informationen, fiir den Zugang zum Beruf und fiir das Berufsleben besondere

Bedeutung zu.

Es gibt Schiilermnen und Schiiler mit besonderen Schwierigkeiten im Lesen und Rechtschrei-
ben. Zustandekommen, Erscheinungsbild, Ausmal und Folgen solcher Schwierigkeiten wurden
ausfiihrlich untersucht und diskutiert. Die piAdagogische, psychologische und medizinische For-
schung auf diesem Gebiet ist kontrovers und hat viele Fragen nicht abschlielend geklart. Unbe-
stritten ist, dass die Diagnose und die darauf autbauende Beratung und Férderung der Schiile-
rinnen und Schuler mit besonderen Schwierigkeiten im Lesen und Rechtschreiben zu den Aut-

gaben der Schule gehéren.

Beratung und Férderung in der Schule

Die Schule entwickelt Arbeitsformen, durch die Schiilerinnen und Schiiler die erforderlichen
individuellen Entwicklungsmoglichkeiten erhalten, um Sinn und Nutzen der Schriftsprache in
eigenen Aktivititen und im Austausch mit anderen zu erfahren und Einsichten in ihre Funktion

und ihren Autbau zu gewinnen.

Ein Lese- und Schreibunterricht, der am jeweiligen Lernentwicklungsstand des Kindes ansetzt,
ausreichend Lernzeit gibt und die Ergebnisse griindlich absichert. ist die entscheidende Grund-

lage fiir den Erwerb der Fahigkeit zum Lesen und Rechtschreiben.

Dazu ist es wichtig, Lernschwierigkeiten frithzeitig zu erkennen, um mit der Férderung mog-
lichst frithzeitig beginnen und einen individuellen Forderplan entwickeln zu kénnen. Grundlage

fiir die forderdiagnostische Titigkeit 1st die Beobachtung
- des sprachlichen, kognitiven, emotional-sozialen und des motorischen Entwicklungsstands,
- der Lernmotivation im Lesen und Schreiben und

- der Wahrnehmungsleistungen und -kompetenzen der einzelnen Schiilerin oder des einzelnen

Schiilers mit besonderen Lernschwierigkeiten.

Daher ist die Beobachtung der Lernausgangslage, insbesondere in der Klassenstute 1, von be-

sonderer Bedeutung.
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Fiir die individuelle Forderung der Schiilerinnen und Schiiler mit besonderen Schwierigkeiten
im Lesen und im Rechtschreiben werden in Auswertung forderdiagnostischer Beobachtungen
Forderplane/Lernpléne entwickelt und fiir den individuell férdernden Unterricht genutzt. Sie
sollen im Rahmen des schulischen Gesamtkonzeptes mit allen beteiligten Lehrkréften, den El-
tern sowie den Schiilerinnen und Schiilern abgesprochen werden. Sie bilden die Grundlage fiir

MaBnahmen der inneren und dufleren Differenzierung.

Fiir Schiilermnen und Schiiler mit erheblichen Schwierigkeiten im Lesen und im Rechtschrei-
ben sind individuell emsetzbare Unterstiitzungsprogramme wie Intervallférderung oder Forde-

rung in Zusatzkursen entwickelt worden.

Die MafBnahmen der Differenzierung und individuellen Férderung sollen in allgemeinbildenden
Schulen bis zum Ende der Jahrgangsstufe 10 abgeschlossen sein. In berufsbildenden Schulen
kann die Foérderung im Rahmen der Berufsvorbereitung fortgesetzt werden, wenn die besonde-

ren Schwierigkeiten im Lesen und Rechtschreiben vorher nicht behoben werden konnten.

Die Vermittlung der Fahigkeit, Schiilerinnen und Schiiler mit besonderen Schwierigkeiten im
Lesen und im Rechtschreiben zu férdern, ist eine Aufgabe der Lehrerbildung in allen Phasen.
Dazu gehoren, besonders fiir die an Grundschulen tdtigen Lehrkritte, die Ausbildung in der Di-
daktik und Methodik des Erstlese- und Erstschreibunterrichts, die Diagnosefihigkeit, die Ent-

scheidung tiber Bereiche der Férderung und die Erarbeitung von Forderplianen/Lernplénen.

Die Zusammenarbeit zwischen Schule und den Eltern 1st emne wichtige Voraussetzung fiir eine
erfolgreiche Forderung. Die Eltern von Schiilerinnen und Schiilern mit besonderen Schwierig-
keiten im Lesen und Rechtschreiben sollen iiber Erscheinungsformen der Schwierigkeiten und
die Moglichkeit, sie zu iiberwinden, informiert werden. Sie erhalten Hinweise auf die jeweils
angewandte Lese- und Rechtschreibmethode, auf die besonderen Lehr- und Lemmuittel, auf
hiusliche Unterstiitzungsmaoglichkeiten, geeignete Fordermaterialien, Motivationshilfen und

Leistungsanforderungen.

Leistungshewertung

Grundsiitze
Auch Schiilerinnen und Schiiler mit besonderen und lang anhaltenden Schwierigkeiten 1m Le-
sen und Rechtschreiben unterliegen in der Regel den fiir alle Schiilerinnen und Schiiler gelten-

den
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MaBstiben der Leistungsbewertung. Ein Nachteilsausgleich oder ein Abweichen von den all-
gemeinen Grundsitzen der Leistungsbewertung kommt beim Erlernen von Lesen und Recht-
schreiben in Betracht und wird mit andauernder Forderung in den hheren Klassen wieder ab-

gebaut.

Vorrangig vor dem Abweichen von den allgemeinen Grundsitzen der Leistungsbewertung sind

Hilfen im Sinne eines Nachteilsausgleichs vorzusehen.

Als Nachteilsausgleich sind MaBnahmen denkbar wie:
o Ausweitung der Arbeitszeit , z. B. bei Klassenarbeiten,

o Bereitstellen von technischen und didaktischen Hilfsmitteln (z.B. Audiohilfen und Compu-
ter),

¢ Nutzung methodisch-didaktischer Hilfen (z.B. Lesepfeil, groBere Schrift, optisch klar struk-
turierte Tafelbilder und Arbeitsblétter).

Als Abweichungen von den allgemeinen Grundsiitzen der Leistungsbewertung kommen

in Betracht:

o Emordnen der schriftlichen und miindlichen Leistung unter dem Aspekt des erreichten indi-
viduellen Lernstands mit pidagogischer Wiirdigung von Anstrengungen und Lernfortschrit-

ten vor allem in der Grundschule,

o stiarkere Gewichtung miindlicher Leistungen, insbesondere in Deutsch und in den Fremd-

sprachen,

¢ Verzicht auf eine Bewertung der Lese- und Rechtschreibleistung nicht nur im Fach Deutsch,

sondern auch in anderen Fichern und Lernbereichen,

e Nutzung des piddagogischen Ermessensspielraumes und zeitweise Verzicht auf die Be-

wertung der Rechtschreibleistung in Klassenarbeiten wihrend der Forderphase.

Alle Abweichungen von den iiblichen Bewertungsregelungen miissen ihre Grundlage m den
mdividuellen Forderplanen/Lernplinen der Schiilerinnen und Schiiler haben und dokumentiert

seln.
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Zeugnisse

In Zeugnissen kann vor allem in der Grundschule in besonders begriindeten Ausnahmetillen
auf die Bewertung der Leistungen im Lesen und Rechtschreiben zeitweise verzichtet werden.
Entsprechendes gilt — soweit dies vorgesehen ist - fiir die Erteilung von Teilnoten 1m Lesen

und Rechtschreiben.

Die Leistungsbewertung enthilt vor allem in der Primarstufe immer eine piddagogische Kom-
ponente. Zudem kann eine einzelne Benotung i einem Zeugnis auch dazu genutzt werden, eine
Schiilerin oder einen Schiiler zur Weiterarbeit oder zur Verbesserung der Leistung zu ermuti-
gen. Abweichungen von den allgemeinen Grundsitzen der Leistungsbewertung sind jedoch in

geeigneter Weise im Zeugnis zu vermerken.

Bei der Entscheidung der Schule iiber die Versetzung oder iiber den Ubergang in eine weiter-
fithrende Schule 1st vorrangig die Gesamtleistung der Schiilerin oder des Schiilers zu beriick-

sichtigen, da es sich dabei auch um eine Prognoseentscheidung handelt.

Abschliisse, Priifungssituationen

Abschlussverfahren, Abschlusspritfungen, Abschlusszeugnisse und Abschlussvergaben sind
fiir den weiteren Bildungs- und Berufsweg der Schiilerinnen und Schiiler von ausschlaggeben-
der Bedeutung. Die Leistungsbewertung muss sich daher bei Abschliissen wegen des grundge-
setzlich vorgegebenen Gleichbehandlungsgebots, insbesondere im Hinblick auf die freie Wahl

von Beruf und Ausbildungsstitte, nach einheitlichen Kriterien richten.

Ein dem jeweiligen Einzelfall angemessener Nachteilsausgleich ist in einer Priffungssituation
zu gewihren, wenn durch eine besonders schwere Beeintriichtigcung des Lesens und Recht-
schreibens allein der Nachweis des Leistungsstands, also die technische Umsetzung durchaus
vorhandener Fihigkeiten, Fertigkeiten und Kenntnisse, erschwert wird und wenn die Beein-
trachtigung in der weiteren Berufs- oder Hochschulausbildung durch Hilfsmittel ausgeglichen

werden kann.

Die Feststellung, ob die Voraussetzungen fiir die Anpassung der #ulieren Priifungsbedingungen
an die besonderen Bediirfnisse des betroffenen Priiflings vorliegen, ist eine schulische Ent-
scheidung, die einer landesrechtlichen Regelung bedarf. Eine der Priifung unmittelbar vorange-
gangene mehrjihrige schulische Férderung ist ein Indiz fiir die Gew#hrung eines Nachteilsaus-
gleichs. Die schulische Férderung soll dokumentiert sein. An der Feststellung der Vorausset-

zungen fiir die Gewihrung eines Nachteilsausgleichs ist die Lehrkraft fiir das Fach Deutsch zu
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beteiligen. Bemerkungen iiber die Gewahrung eines Nachteilsausgleichs. wie die Verlangerung

der Bearbeitungszeit fiir eine Priifungsaufgabe, gehéren nicht in das Abschlusszeugnis.

Anders als die Anpassung der duBeren Priifungsbedingungen an die durch eine Lese-
Rechtsschreibschwiiche hervorgerufene Beeintrichtigung einer Schiilerin oder eines Schiilers
stellt das Abweichen von den allgemeinen Grundsiitzen der Leistungsbewertung in einer
Prifungssituation oder bei der Vergabe eines Abschlusses eine Privilegierung gegeniiber den
Mitschiilerinnen und Mitschiilern dar. Aufgabe der Leistungsbewertung in einem Abschluss-
verfahren, in einer Abschlusspriifung, in einem Abschlusszeugnis oder bei der Abschlussverga-
be 1st es gerade zu ermitteln, bis zu welchem Grad der Priifling die Lernziele erreicht hat. Fir
den Fall, dass em Land dennoch die Anforderungen an Priiflinge, die durch eine Lese-
Rechtschreibschwiche besonders schwer beeintréichtigt sind, zuriicknehmen mdochte, bedarf
dies einer landesrechtlichen Erméchtigung. Abweichungen von den allgemeinen Grundsétzen

der Leistungsbewertung sind im Abschlusszeugnis zu vermerken.

Schiilerinnen und Schiiler mit besonderen Schwierigkeiten im Rechnen

Das Erscheinungsbild von besonderen Schwierigkeiten von Schiilerinnen und Schiilern im
Rechnen (Rechenstérungen) kann mit einer Lese-Rechtschreibschwiiche nicht gleichgesetzt
werden. Folglich kénnen auch bei der Leistungsbewertung Rechenstdérungen nicht in gleicher
Weise beriicksichtigt werden wie besondere Schwierigkeiten 1m Lesen und Rechtschreiben.
Vielmehr sind die padagogischen Moglichkeiten in der Schule durch eine differenzierte Forde-
rung auszuschopten. Insofern wird auf den Abschnitt , Beratung und Forderung in der Schule®

i Teil T dieses Berichts verwiesen.

Neben der Tatsache, dass Ursache. Entstehung und Ausprigung der Rechenstérungen nicht hin-
reichend erforscht und abgesichert sind, miissen auch die Auswirkungen von Rechenstérungen
auf schulische Leistungen gesehen werden. Wihrend Schiilerinnen und Schiiler mit einer Lese-
Rechtschreibschwiiche ihre fachbezogenen Fihigkeiten, Fertigkeiten und Kenntnisse in der Re-
gel durch miindliche Beitréige in den Unterricht einbringen kénnen, wére bei einer Beriicksich-
tigung von Rechenstérungen eine Notengebung im Fach Mathematik und in vielen Bereichen
der naturwissenschaftlichen Ficher ohne Verletzung des Grundsatzes der gleichen Leistungs-
bewertung kaum mehr moglich, da das Ergebnis verfehlter Rechenoperationen héufig dysfunk-
tional ist. Da Noten oder vergleichbare Formen der Leistungsbewertung fiir die Schullautbahn,

den Lebensweg und die Berufschancen maBgeblich sind, ist ein Verzicht auf die Bewertung von
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Rechenleistungen 1m Fach Mathematik und in den naturwissenschaftlichen Fichermn nicht mog-

lich.

Dies stellt nicht die Praxis einzelner Lander in Frage, in der Primarstufe Schiilerinnen und
Schiilern mit manifesten Rechenstérungen besondere Hilfsmittel zur Verfiigung zu stellen oder
die Moglichkeit zu geben, durch individuell ergénzende oder zusétzliche Aufgaben ihre Kom-
petenzen in weiteren Bereichen der Mathematik darstellen zu kénnen und dies bei der Lei-
stungsbewertung zu beriicksichtigen, um der Generalisierung von Misserfolgserlebnissen auf

die allgemeine Lernmotivation vorzubeugen.

33




34



Anlage 7: Auszug aus dem Sozialgesetzbuch VIII (SGB VIII)’

§ 1 Recht auf Erziehung, Elternverantwortung, Jugendhilfe

(1) Jeder junge Mensch hat ein Recht auf Férderung seiner Entwicklung und auf Erziehung zu einer eigenverantwortlichen und
gemeinschaftsfahigen Personlichkeit.

(2) Pflege und Erziehung der Kinder sind das natiirliche Recht der Eltern und die zuvérderst ihnen obliegende Pflicht. Uber ihre
Betatigung wacht die stattliche Gemeinschaft.

(3)Jugendhilfe soll Verwirklichung des Rechts nach Absatz 1 insbesondere
1. Junge Menschen in ihrer individuellen und sozialen Entwicklung férdern und dazu beitragen, Benachteiligung zu vermeiden
oder abzubauen,
2. Eltern und andere Erziehungsberechtigte bei der Erziehung beraten und unterstiitzen,
3. Kinder und Jugendliche vor Gefahren fiir ihr Wohl schiitzen, dazu beitragen, positive Lebensbedingungen fiir junge Men-
schen und ihre Familien sowie eine kinder- und familienfreundliche Umwelt zu erhalten oder zu schaffen.

§ 10 Verhaltnis zu anderen Leistungen und Verpflichtungen

(1)Verpflichtung anderer, insbesondere der Trager anderer Sozialleistungen und der Schulen, werden durch dieses Buch nicht
beriihrt. Auf Rechtsvorschriften beruhende Leistungen anderer diirfen nicht deshalb versagt werden, weil nach diesem Buch
entsprechende Leistungen vorgesehen sind.

()

§ 35a Eingliederungshilfe fiir seelisch behinderte Kinder und Jugendliche

(1) Kinder oder Jugendliche haben Anspruch auf Eingliederungshilfe, wenn
1. Ihre seelische Gesundheit mit hoher Wahrscheinlichkeit langer als 6 Monate von dem flir ihr Lebensalter typischen Zu-
stand abweicht, und
2. Daher ihre Teilhabe am Leben in der Gesellschaft beeintrachtigt ist oder eine solche Beeintrachtigung zu erwarten ist.
Von einer seelischen Behinderung bedroht im Sinne dieses Buches sind Kinder oder Jugendliche, bei denen eine
Beeintréchtigung ihrer Teilhabe am Leben in der Gesellschaft nach fachlicher Erkenntnis mit hoher Wahrscheinlichkeit zu
erwarten ist. § 27 Abs. 4 gilt entsprechend.

(1a) Hinsichtlich der Abweichung der seelischen Gesundheit nach Absatz 1 Satz 1 Nr. 1 hat der Trager der &ffentlichen
Jugendhilfe die Stellungnahme

1. Eines Arztes fir Kinder- und Jugendpsychiatrie und -psychotherapie,

2. eines Kinder- und Jugendpsychotherapeuten oder

3. eines Arztes oder eines psychologischen Psychotherapeuten, der tber besondere Erfahrung auf dem Gebiet seelischer
Stoérungen bei Kinder und Jugendlichen verfligt,

einzuholen. Die Stellungnahme ist auf der Grundlage der Internationalen Klassifikation der Krankheiten in der vom Deutschen
Institut fir medizinische Dokumentation und Information herausgegebenen deutschen Fassung zu erstellen. Dabei ist auch
dazulegen, ob die Abweichung Krankheitswert hat oder auf einer Krankheit beruht. Die Hilfe soll nicht von der Person oder dem
Dienst oder der Einrichtung, der die Person angehért, die die Stellungnahme abgibt, erbracht werden.

(2) Die Hilfe wird nach Bedarf im Einzelfall

1. in ambulanter Form,

2. in Tageseinrichtungen fir Kinder oder in anderen teilstationéren Einrichtungen,
3. durch geeignete Pflegepersonen und

4. in Einrichtungen tber Tag und Nacht sowie sonstigen Wohnformen geleistet.

(3) Aufgabe und Ziel der Hilfe, die Bestimmung des Personenkreises sowie die Art der Leistungen richtet sich nach § 53 Abs. 3
und 4 Satz 1, den §§ 54, 56 und 57 des Zwolften Buches, soweit diese Bestimmungen auch auf seelisch behinderte oder von
einer solchen Behinderung bedrohte Personen Anwendung finden.

(4) Ist gleichzeitig Hilfe zur Erziehung zu leisten, so sollen Einrichtungen, Dienste und Personen in Anspruch genommen
werden, die geeignet sind, sowohl die Aufgaben der Eingliederungshilfe zu erfillen als auch den erzieherischen Bedarf zu
decken. Sind heilpadagogische MaBnahmen fur Kinder, die noch nicht im schulpflichtigen Alter sind, in Tageseinrichtungen fur
Kinder zu gewahren und Iasst der Hilfebedarf es zu, so sollen Einrichtungen in Anspruch genommen werden, in denen
behinderte und nicht behinderte Kinder gemeinsam betreut werden.

/ Bundesministerium fiir Justiz
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Anlage 8: Schweigepflichtsentbindung des Jugendamtes (Muster)

Name, Vorname

Anschrift
Schweigepflichtsentbindung
Hiermit entbinde ich/entbinden wir
[ ] das Jugendamt , Herrn/Frau bzw. deren Vertretung

[ ] die Schule unseres Kindes

[ ] das Schulamt fiir den Rhein-Kreis Neuss

[] den Schulpsychologischen Dienst des Rhein-Kreise Neuss

[] die Bezirksregierung Diisseldorf

[] sonstige

zur Klarung der Notwendigkeit einer schulischen/auBerschulischen Férderung gegenseitig

von der Schweigepflicht.

Ort, Datum

Unterschrift (Vater/Personensorgberechtigter)

Unterschrift (Mutter/Personensorgberechtigte)
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Anlage 9: Schulbericht

Schulstempel Datum:

Telefon d. Schule:

Urschriftlich zuriick an:

Anschrift
Jugendamt
SCHULBERICHT ZUM ANTRAG AUF LEISTUNGEN
nach dem Sozialgesetzbuch VIII
Name des Kindes Vorname
Anschrift
Geburtsdatum:
Klasse KlassenlehrerIn
Besucht das Kind die OGS o ja o nein Betreuungsperson:

Eingeschult seit

Vorzeitige Einschulung o ja o nein Ruckstellung o ja o nein

Schulwechsel wann? warum?

FachlehrerIn Deutsch
FachlehrerIn Mathematik

Zu welchen Zeiten sind Riickfragen mdglich (Freistunden, Pausenzeiten, privat)

1. Klassensituation

1.1 Klassenstdrke (Méadchen: Jungen:

Klassen- oder Fachlehrerwechsel (in welchem Schuljahr/ welches Fach?)

1.2 Soziales Klima im Klassenverband?

1.3 sonstige Besonderheiten/ Hinweise zur Klassensituation
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2. Lernstand/ Lernentwicklung

2.1 Wie schitzen Sie das Kind, im Leistungsvergleich zum Klassenverband, ein?

Leistung gut durchschnittlich unterdurchschnittlich schwach sehr schwach
Deutsch O O O O O
Rechtschreiben = = O O O
Lesen o o o | |
Mathematik | | | O O

2.2 Entwicklung im Lernbereich Lesen (Erstlesen, weiterfiihrendes Lesen)

2.3 Entwicklung im Lernbereich Schreiben (Erstschreiben, Graphomotorik, Rechtschreiben, Texte verfassen,
Fehlerschwerpunkte)

2.4 Entwicklung im Lernbereich Sprache (Sprachversténdnis, Wortschatz, Sprachgebrauch)

2.5 Entwicklung im Lernbereich Mathematik (Mengen-/ Zahlen, Grundrechenarten, Kopfrechnen,
Textaufgaben)

40



2.6 Zeigt das Kind Auffalligkeiten im Sportunterricht (Kérperbeherrschung, Koordination,
Raumwahrnehmung, Sozialverhalten, Regelkonformitat)

2.7 Hat das Kind besondere Leistungsstarken oder —schwachen in anderen Schulfachern?

3. Soziale Situation in der Schule

3.1 Geht das Kind gerne zur Schule?
o im Allgemeinen ja o nein o hat Angst vor der Schule

3.2 Geht das Kind regelmaBig zur Schule?
oja o fehlt oft, weil

o schwanzt o kommt haufig zu spat

3.3 Fiihlt das Kind sich im Klassenverband wohl?

oja o nein, weil

3.4 Hat das Kind in der Klasse Freundinnen/ Freunde?

o ja o nein, weil

3.5 Ist das Verhiltnis zu seinen Mitschiilern gestort?

o nein o ja, weil

3.6 Ist das Verhaltnis zu einem oder mehreren Lehrern gestort?

o nein o ja, weil

3.7 Wie reagiert das Kind auf schlechte Schulleistungen?

o verhalt sich unauffallig o wirkt bedriickt o nimmt es sehr schwer



3.8 Welche Facher mag das Kind besonders gerne?

3.9 Welche Aufgaben/ Tatigkeiten mag das Kind besonders gerne?

3.10 Welche Fiacher mag das Kind iiberhaupt nicht?

3.11 Welche Aufgaben/ Tatigkeiten mag das Kind iiberhaupt nicht?

3.12 Wie verhalt sich das Kind im Umgang mit anderen Kindern?
(Mehrfachnennungen mdglich)

o geht auf andere Kinder zu o verhdlt sich anderen Kindern gegeniiber oft riicksichtslos
o wird einbezogen/ ist beliebt o kann Konflikte in angemessener Weise I6sen
o kann gut mit anderen spielen o neigt zu Zorn- oder Wutausbriichen

o halt sich an Regeln/ Absprachen o will meistens im Mittelpunkt stehen

o bringt oft eigene Ideen ein o gibt bei Konflikten schnell nach/ zieht sich zuriick
o wird kaum beachtet/ AuBenseiter o geht auf Spielideen der anderen Kinder ein

o will meist Anfiihrer sein o schimpft und schlégt schnell bei Frustrationen

o stort/ argert andere Kinder o andere Verhaltensweisen, z.B.

4. Schulische FordermaBBnahmen

4.1 Hat das Kind im vergangenen Jahr am Forderunterricht teilgenommen?
o ja, in den Lernbereichen

o nein, war aufgrund ausreichender - Leistungen (Fach) nicht notwendig

o nein, weil

4.2 Art und Inhalte der FordermaBnahme, Stundenumfang, GruppengrofBie

4.3 Nimmt das Kind aktuell am Forderunterricht teil?

o ja, in den Lernbereichen

o nein, ist aufgrund ausreichender - Leistungen (Fach) nicht notwendig

o nein, weil
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4.4 Nach welchem Férderkonzept wird der Forderunterricht durchgefiihrt?
o LRS-Foérderung gem. eines Ministerialerlasses
o Sonderpadagogische Férderung

o sonstige Férderung:

4.5 Anzahl der Forderstunden

4.6 Inhaltliche Forderschwerpunkte in der MaBnahme

4.7 Lern- und Arbeitsverhalten des Kindes in den Forderstunden

4.8 Lernfortschritte des Kindes im Rahmen der FordermaBBnahme

4.9 Werden weitere Forderungen als notwendig erachtet?

o nein o ja, namlich

4.10 Kommt eine Klassenwiederholung in Betracht?
o nein

o ja, zum

o hat bereits stattgefunden im Schuljahr/ Klasse

4.11 Ist eine Uberpriifung zur Feststellung des sonderpadagogischen Forderbedarfes (AO-SF)
notwendig?
o nein

o ja, im Forderbereich

o hat bereits stattgefunden im Schuljahr

o ein Antrag wurde gestellt (mit/ ohne* Einversténdnis der Eltern)
* Nichtzutreffendes bitte streichen)
4.12 Gab es Kontakte zum/ zur BeratungslehrerIn oder zum schulpsychologischen Dienst?
o nein
o wurde empfohlen, aber von den Eltern nicht umgesetzt
o ja, zum/zur BeratungslehrerIn Telefon

o ja, zum Schulpsychologischen Dienst
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4.13 Wurden bereits MaBnahmen im Rahmen des Nachteilsausgleiches getroffen?
(Hilfen zur Kompensation individueller Nachteile)
o nein

o ja,

5. Lern-/ Leistungssituation/ Sozialverhalten

5.1 Wie verhilt sich das Kind in Lern-/ Leistungssituationen?
(z.B. Klassenarbeiten, Stillarbeit, Gruppenarbeit, Hausaufgabenerledigung)

5.2 Zeigt das Kind in Lern-/ Leistungssituationen besondere Auffalligkeiten?
(z.B. Aufmerksamkeits-/Konzentrationsstdrung, hohe Ablenkbarkeit, motorische Unruhe, geringe Leistungsmotivation, langsames Arbeitstempo,
Lernverweigerung, ausgepragte Versagensangste, iberméaBiger oder mangelhafter Ehrgeiz)

5.3 Gibt es Lern-/ Leistungssituationen in denen die Auffilligkeiten weniger oder gar nicht
auftreten? Wenn ja, wann und in welchen Fachern?

5.4 Wie verhilt sich das Kind in sozialen Situationen?
(z.B. im Unterricht, Pausen, Einzelkontakten)
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5.5 Zeigt das Kind in sozialen Situationen besondere Auffilligkeiten?
(z.B. soziale Unsicherheit, Riickzug aus soz. Kontakten, Einzelgénger, starke Aggressivitat, geringe Anpassungsfahigkeit, Uberanpassung)

5.6 Gibt es soziale Situationen in denen die Auffalligkeiten weniger oder gar nicht auftreten? Wenn

ja, wann und in welchen Fachern?

5.7 Ist das Kind in den Klassenverband integriert?

6.1 Zeigt das Kind korperliche Auffdlligkeiten?

6.2 Fidllt das Kind durch Sprach- oder Sprechstérungen auf?

(z.B. Artikulationsstérungen, Aussprachefehler, Redefluss-Stérung, Dysgrammatismus)

6.3 Klagt das Kind in der Schule haufig iiber Kopf-Bauchschmerzen, Ubelkeit oder andere
moglicherweise psychosomatische Beschwerden?
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7. Elternmitarbeit/ Kontakt Eltern-Schule

7.1 Nehmen die Eltern an schulischen Beratungsangeboten, wie z.B. Gesprachen, teil?

o nein, weil

o ja, namlich

7.2 Suchen die Eltern von sich aus den Kontakt zur KlassenlehrerIn/ Klassenlehrer?

7.3 Sind Absprachen zwischen Schule und Eltern méglich? Werden diese umgesetzt?

Sonstige Bemerkungen/ Hinweise/ Anregungen:

Datum: Unterschrift KlassenlehrerIn:

Datum: Unterschrift Schulleitung:
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Anlage 10: Anschreiben des Jugendamtes an das Schulamt (Muster)

Schulamt fiir den Rhein-Kreis Neuss
Oberstrafe 91
41460 Neuss

Antrag auf Ubernahme der Kosten einer auBerschulischen Férderung bei
Teilleistungsschwierigkeiten fiir Vorname, Name, Geburtsdatum, StraBBe, Wohnort

Besuchte Schule: Schule

Sehr geehrte Damen und Herren,

die sorgeberechtigten Eltern des o. g. Kindes haben beim Jugendamt einen Antrag flr eine
auBerschulische Forderung gestellt.

GemadB des Leitfadens ,Schulische Forderung und auBerschulische MaBnahmen flr
Schiilerinnen und Schillern mit Teilleistungsschwierigkeiten in Grund,- Haupt- und
Forderschulen im Rhein-Kreis Neuss™ mdchte ich Sie bitten, mir aus schulfachlicher Sicht eine
Gesamtbewertung der Fordersituation des Schiilers mitzuteilen.

Eine Kopie des Antrags, des Schulberichts und der Schweigepflichtsentbindung ist in der
Anlage beigefilgt.

Die Eltern erhalten eine Durchschrift dieses Schreibens.

Mit freundlichen GriiBen
im Auftrag

Anlage
Kopie des Antrags

Kopie des Schulberichts
Kopie der Schweigepflichtsentbindung
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Anlage 11: Anschreiben des Jugendamtes an das Schulamt zur Feststellung des
weiteren Forderbedarfs (Muster)

Schulamt fiir den Rhein-Kreis Neuss
Oberstrafe 91
41460 Neuss

AuBerschulische Forderung bei Teilleistungsschwierigkeiten fiir Vorname, Name,
Geburtsdatum, StraBe, Wohnort

Besuchte Schule: Schule

Sehr geehrte Damen und Herren,

mit Befristung bis zum Datum wird flr das o. g. Kind eine auBerschulische Férderung durch
das Jugendamt gewahrt.

Im Rahmen des Hilfeplanverfahrens mdchte ich Sie bitten, mir gemdaB des Leitfadens
»Schulischen Férderung und auBerschulischen MaBnahmen fiir Schilerinnen und Schilern
mit Teilleistungsschwierigkeiten in Grund,- Haupt- und Férderschulen im Rhein-Kreis Neuss"
aus schulfachlicher Sicht eine aktuelle Gesamtbewertung der Fordersituation des Schiilers
mit Angaben zum Férdererfolg, dem weiteren Férderbedarf und ggf. dem weiteren Forderort
mitzuteilen.

Die Eltern erhalten eine Durchschrift dieses Schreibens.

Mit freundlichen GriiBen
im Auftrag

Anlage
Aktueller Schulbericht vom Datum
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Anlage 12: Riickmeldebogen des Jugendamtes an das Schulamt (Muster)

Schulamt fiir den Rhein-Kreis Neuss
Oberstrafe 91
41460 Neuss

Riickmeldebogen Teilleistungsschwierigkeiten
Schiilerin/Schiiler: Vorname, Name, Geburtsdatum, StraBe, Wohnort,

Besuchte Schule:

Sehr geehrte Damen und Herren,

flr den Schiler/die Schilerin wurde die beantragte auBerschulische Foérderung:
[ ] bewilligt

[ ] abgelehnt

[] sonstiges:

Mit freundlichen GriiBen
im Auftrag
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